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 اللّغة العر�ّ�ة في التّعل�م الأساسيّ، بین حجرَي الواقع والمرتجى

 *الدّكتور سل�م سر��س فضل الله

 ؟المرحلة الأولىهل من حاجة إلى تدر�س النّحو العر�يّ في صفوف 

بین مقاعد المتعلّمین ومنبر المعلّم، تجول اللّغة العر�ّ�ة �احثةً عن مأوى ومسكن في قلب ولد متعلّم 
أصا�ه الخوف فانكفأ، أو غمره الضّجر فاختنق، أو حرّرته الفوضى فطاح وساح، أو اجتمعت ف�ه �لّ هذه 

ن �قدّم لعناصرها أفضل الخدمات الأمور دفعة واحدة. تسافر اللّغة العر�ّ�ة من مطار معلّم، اجتهدَ في أ
وأحسنها، و�دّ �ي تلقى راحة وطمأنینة في سفرها، مناهُ أن تصل إلى ر�وع التّلامیذ مرتاحةً قوّ�ة، نضرة 
الوجه، حسنة المظهر، فلا �خافون منها، ولا �خشَون استق�الها واستضافتها في منازلهم، والتّ�اهي �صحبتها 

 ادیثها وأخ�ارها فرحین، وتحمیلها همومَهم وعواطفهم ورؤاهم مغبوطین.  أمام رفاقهم، والاستماع إلى أح
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٢ 

ولكنّ أنواء الواقع تجري عكس شهوة السّفن، فالمشاكل والعثرات �ثیرة، وهي تقف حائلاً دون اقتراب 
هذا المسافر الغر�ب من عقول أولادنا، ودنوّه من قلو�هم. وهي عثرات قد�مة متجدّدة، ومن یومِ هبّت 

التّجاريّ على أيّ �لام، واكتسحت اللّغة الاستهلاكّ�ة أيّ لغة،  ، ور�ا الكلامف الثّورات التّكنولوجّ�ةعواص
وصار همّ الأولاد الشّاشة والصّورة والفیلم والأغن�ة والتّخاطب الإلكترونيّ، تفاقمت مشاكل اللّغة العر�ّ�ة، 

 وتأزّمت قضا�اها.

في امًا، في تعل�م اللّغة العر�ّ�ة في الصّفوف التّكمیلّ�ة والثّانوّ�ة ع تز�د على الثّلاثین�عد خبرتي الّتي 
منسّقًا على صفوف الحلقتَین الأولى والثّان�ة من التّعل�م الأساسيّ مدّةً  إحدى مدارس لبنان الشّماليّ، وعملي

اللّغة في صفوف  لا تقلّ عن العشر سنوات، واحتكاكي الم�اشر �معلّمین ومعلّمات �شار�وننا حبّ تعل�م هذه
وحلقات مختلفة، جمعتنا �خبراء تر�وّ�ین یدرسون حالاتٍ معیّنة، و�علّلون أس�اً�ا، و�صفون علاجًا، 
و�ستشرفون شفاء وخلاصًا... أو من خلال التّلاقي مع زمیلات وزملاء من مدارس رسمّ�ة وخاصّة یناقشون 

ع أن أشیر إلى أهمّ العقد الّتي �انت تكبّدنا معاییر تصح�ح مسا�قات التّاسع أساسيّ (بر�ف�ه)... أستط�
 جهودًا، وهمومًا، وشكاوى، وهي على الشّكل التّالي:

الازدواجّ�ة بین لغة البیت (اللّغة العامّ�ة) واللّغة الفصحى، واعت�ارهما ��انًا واحدًا، مع العلم أنّهما لا  .١
 یتشابهان سوى �صورة الأحرف ونطق أغلبها.

لتّعل�م هذه، و�خاصّة في المدارس الخاصّة، إذ �سرعون للسّؤال عن حال ابنهم في إهمال الأهل مادّة ا .٢
 الموادّ العلمّ�ة، ودرءًا للإحراج، �عرّجون على معلّم اللّغة العر�ّ�ة في سؤال عابر.

ر�ّ�ة أولوّ�ة التّجارة والطّبّ والهندسة، المدرّة للمال، في م�ادین العمل، ول�س للّغات، ولاسّ�ما اللّغة الع .٣
 الّتي انحسر سوقها التّجاريّ والعلميّ والطّبّي والهندسيّ �شكل متعثّر. 

انكماش اللّغة العر�ّ�ة عن الاستخدام الشّفهيّ في البیت أو الشّارع أو المسرح أو الأغن�ة أو الفیلم، أو  .٤
البرامج التّلفز�ونّ�ة،  حافیّین، وفي أغلبفي تصار�ح المسؤولین، وفي النّقل الم�اشر لأكثرّ�ة المقرّر�ن الصّ 

ن والمكتوب.  واقتصارها على المدوَّ
علّة المناهج التّر�وّ�ة المعنّ�ة بتعل�م هذه المادّة. إذ ته�ط اللّغة �صعو�اتها على المتعلّم الفتيّ، وعل�ه أن  .٥

وما نفر �عیدًا منها، وصار غر�ً�ا علیها.  القاعدة خ�اءمنه، تحت �عرف نحوها وصرفها �ما استتر 
 س�كون لنا الحدیث مطوّلاً في هذا الموضوع.  و 

بهدف التّوفیر على مالّ�ة المدرسة، توظ�ف معلّمات ومعلّمین  اعتماد غالبّ�ة إدارات المدارس الخاصّة، .٦
للّغة العر�ّ�ة في حلقات التّعل�م الأساسيّ (�خاصّة الحلقتین الأولى والثّان�ة) لا �حملون إجازات جامعّ�ة 

بل هم �كتفون منهم �حسن ض�طهم الصّفّ و�دارته. ولا ی�عد لیل هذا الأمر عن في هذا المجال، 
 صفوف المدارس الرسمّ�ة الّتي تضمّ معلّمات ومعلّمین أدخلتهم الوساطة السّ�اسّ�ة والمحسو�ّ�ات. 

قد �قول قائل: "ما حاجة معلّم هذه الصّفوف إلى الاختصاص، ولاسّ�ما في صفوف المرحلة الأولى؟" 
اب: نحن في حاجة قصوى إلى ذوات وذوي الاختصاص في هذه الصّفوف، لأنّ ما یثبت في أذهان الجو 

الأولاد، في هذه الأعمار، من سوء نطق للحروف، �كون قد اكتس�ه من �لام المعلّم، ومن تغاضٍ عن �تا�ة 
ا تصو�ُ�ه في ما �عد.  ردیئة، أو تعبیر مستهجن، من الصّعب جد�



٣ 

ومعلّمي الموادّ الرّد�فة اللّغةَ العر�ّ�ة (مقرّرات التّار�خ والجغراف�ا والتّر��ة...) لا عدم إجادة معلّمات  .٧
 نطقًا ولا �تا�ة، فیدمّرون في لحظةٍ عابرة ما نسعى إلى بنائه في شهور.

اللّغة العر�ّ�ة هي لغة رسمّ�ة لاثنتین وعشر�ن دولة عر�ّ�ة، یتكلّمها، على الصّعید الرّسميّ، ما یز�د 
، �ما أنّها حافظة القرآن الكر�مى أر�عمائة ملیون نسمة، ولها أهمّ�ة دینّ�ة قصوى عند المسلمین، فهي لغة عل

ذاكرة مناجم ذهب الفروسّ�ة، ومعلّقات الجاهلّ�ة، ونقائض جر�ر والأخطل والفرزدق، وهي رافعة را�ات المجد 
الأدبيّ والفلسفيّ، قبلة أنظار أهل ذاك الزّمان، في زمن عّ�اسيّ �ان عنوان قّ�ة الانتصار العلميّ والفكريّ و 

ومحجّة طلاّب الشّهرة والمال من أصقاع الدّن�ا �افّة، وهي الّتي تلاقحت ولغةَ أهل الأندلس، فأثّرت وتأثّرت، 
وهي �ساط المَهجرّ�ین النّهضوّ�ین الّذین حرّروا بها بلدانهم وأناسها، و�ها تحرّروا من الجهل والعبودّ�ة 

لاّم، فكتبوا قصصهم ودوواینهم ومقالاتهم ومسرحهم وأغانیهم. ولا تزال هذه اللّغة لغة النّخ�ة المبدعة والظّ 
من رجال الفكر والعلم والدّین والأدب في عالمنا العر�يّ. وقد أقرّت الجمعّ�ة العامّة للأمم المتّحدة في العام 

�انون الأوّل من  ١٨ى الاحتفال بها، و�علان یوم اللّغة العر�ّ�ة لغة رسمّ�ة في المنظّمة، ودعت إل ١٩٧٣
  ١العر�ّ�ة.كلّ عام الیومَ العالميّ للّغة 

أمام مشاكل اللّغة العر�ّ�ة مكتوفي الأیدي،  لكلّ هذه المعط�ات، لم �قف الغ�ارى منذ عشرات السّنین
امع اللّغة العر�ّ�ة، سواء فرادى، أمثال: طه حسین، أن�س فر�حة، إمیل �عقوب و�ثیر�ن غیرهم، أو في مج

وفي مؤتمرات ترعاها دول أو جمعّ�ات، وآخرها المؤتمر الدّوليّ التّاسع للغة العر�ّ�ة في دبي. صوّب المنتدون 
على الأس�اب، واقترحوا حلولاً طالت الأنظمة والعائلات والمدارس، ورأَوا أنّ على الجم�ع، أي �لّ القطاعات، 

التّكلّم بها، وتشج�ع المبدعات والمبدعین على التّعبیر بها، وقد �انت المدرسة إعادة تفعیل مبدأ التّحفیز على 
 هي هدف الأهداف، �حیث دعَوا إلى إعادة النّظر في المناهج والتّخف�ف من أوزار النّحو. 

یبرّر الدّكتور طه حسین، مستندًا إلى دلیل من التّار�خ اللّغويّ في أنّ الكتا�ة العر�ّ�ة تأخّر ض�طها 
�عضهم، وقد �ان م�احًا للأقدمین. عل�ه من كثیرًا، دعوته إلى تسهیل الكتا�ة، و�ستغرب إنكار الاجتهاد 

ة في العصر الحدیث، وقد خصّص جائزة عدّ طه حسین من روّاد الدّعوة إلى ت�س�ط قواعد اللّغة العر��ّ و�ُ 
جن�ه مصريّ لأفضل اقتراح في ت�سیر اللّغة العر�ّ�ة. وقد قرن دعوته هذه بتوق�ع مقالاته في  ١٠٠٠قدرها 
بـ "طاها حسین"، مت�قّنًا من أنّ السّبیل الوحید في تعم�م التّعل�م وشیوعه هو تسهیل الكتا�ة  الجمهورّ�ةجر�دة 

 ٢عن التّعقید.والقراءة والابتعاد 

و�دوره، دعا عليّ الوردي العراقيّ إلى ردم الهوّة بین العامّيّ والفص�ح. لقد وجد أنّ الاختلاف بینهما 
، �كسر هذا الجمود اللّغويّ، ف�عأسطورة الأدب الرّ یؤثّر في شخصّ�ة الإنسان العر�يّ، فطالب في �تا�ه 

لجمهور، لا للطّ�قة الخاصّة. والح�اة الجدیدة تقضي علینا والابتعاد عن الزّخرفة والحذلقة "فنحن الآن نكتب ل
 .٣أن نغیّر من أسلوب لغتنا �ما غیّرنا من أسلوب مسكننا وملا�سنا وغیرها"

                                                   
١  www.un.org. 
٢  www.aljumhuriya.com. 
 .٥٧)، ٢٠٠٠(العراق: منشورات سعید بن جبیر،  ١ط. أسطورة الأدب الرّف�ع،الوردي،  عليّ   ٣



٤ 

و�عد عرض المشاكل الّتي تنوء تحت وِزرها لغتُنا العر�ّ�ة، من ازدواجّ�ة  ،نحو عر�ّ�ة م�سّرةوفي �تا�ه 
غرابته، ومشاكل مناهجها وطرق تدر�سها، والحدیث عن مبدأ علم اللّسانّ�ة اللّغة، والعصرنة، وفظاظة النّحو و 

ونظرّ�اتها، وتحدید مستو�ات ارتقاء اللّغة المحكّ�ة إلى مصافّ اللّغة الرّسمّ�ة، وصل أن�س فر�حة إلى القول 
أو في التّعبیر عن إنّ "اللّغة الجیّدة هي الّتي تقوم بوظ�فتها على أكمل وجه، إنْ في الفهم أو في الإفهام، 

دواخل النّاس بُ�سر ومن دون إجهاد. وَ�عتبر علمُ اللّغة �لّ �لام �خالف ما عل�ه الجمهور الشّذوذ �عینه.... 
ولكنّ اللّغة الحّ�ة هي الّتي وصلت في مجراها الطّب�عيّ إلى النّقطة الّتي نحن فیها، و�ما هي في النّقطة 

برأي فر�حة أنّ إیلاء أولوّ�ة للغة الجمهور، لغة السّوق، لغة الح�اة،  ٤"الّتي نحن فیها هي اللّغة الصّح�حة.
 هو التّطوّر الطّب�عيّ للّغة، والّذي �سلك ب�سر بین النّاس ومن دون �لفة في"الفهم والإفهام".

في و�دعو إمیل �عقوب مجامع اللّغة العر�ّ�ة إلى ت�سیر تعل�م اللّغة العر�ّ�ة، إنْ في �تابتها، �ما ورد 
�ا مجمع اللّغة أو في ت�س�ط نحوها، �ما في  ،٥العر�ّ�ة، أجلس الهمزة وأوقف الألف �ا مجمع اللّغة�حثه 

. وله فیها حجج معلّلة، �ا مجمع اللّغة أنقذنا من هذا النّحو، وفي ٦العر�ّ�ة، أرحنا من حر�ات الإعراب
على أحقّ�ة هاتَین الدّعوتین، یدعو إلیها في �لّ منبر؛ المحاضرات الجامعّ�ة، والمناظرات في غیر مؤتمر 
ومنتدى، �ما في وسائط الإعلام �افّة. وتتمثّل دعوته في إعادة النّظر في �لّ ما �شكّل صعو�ة وعق�ات 

والنّصب، ن تشعّ�ات نحوها، مُظهرًا فساد العامل في الرّفع والجرّ أمام المتعلّم من نافر أصول �تابتها، أو م
ا، على من یرى في حر�ات الإعراب ضرورة للفهم، �أمثلة وشواهد تُظهر عقم الحاجة إلى الحر�ة لتبر�ر  راد�

 ٧الفهم. فالحر�ة الإعرابّ�ة بنظره لا تأثیر لها البتّة في فهم الكلام، إذ یردّ الفهم إلى السّ�اق.

وهنا لا بدّ من الإشارة إلى جهد بذلته مجامع اللّغة العر�ّ�ة للوصول إلى عصرنة اللّغة، وال�حث عن 
منافذ تخرج لغتنا إلى نور ح�اة ش�اب الیوم، سواء �مفردات وع�ارات تعرّب التّكنولوج�ا والعلوم، أو من 

اجتهاداته الآیلة إلى التّخف�ف من ثقل خلال تحدیث وسائل تناولِها في الصّفوف التّعل�مّ�ة، و�ان لكلّ منها 
   ٨واقع اللّغة المر�ر. وهذا جدول �مجامع اللّغة العر�ّ�ة ومواقعها.

 أس�ستار�خ التّ  اسم المجمع 
 ١٩١٩ بدمشق اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ١
 ١٩٣٢ القاهرة� اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ٢
 ١٩٤٧ �العراق اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ٣
 ١٩٧٦ الأردن� العر�ّ�ةاللّغة مجمع  ٤
 ١٩٨٦ الجزائر� اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ٥

                                                   
 . ٧٦)، ١٩٥٥بیروت: دار الثّقافة، ، نحو عر�ّ�ة م�سّرة (أن�س فر�حة  ٤
غة العر�يّة، أجلس الهمزة وأوقف الألف، إميل �عقوب،   ٥

ّ
 ).٢٠١٧(لبنان: المؤسّسة ا�حديثة للكتاب،  ١ط.يا مجمع الل

غة العر�يّة، أرحنا من حر�ات الإعراب�عقوب،   ٦
ّ
 ).٢٠١٧(لبنان: المؤسّسة ا�حديثة للكتاب، ١، ط.يا مجمع الل

غة العر�يّة أنقذنا من هذا النحو�عقوب،   ٧
ّ
   .١٥١ -١٥٠)، ٢٠١٧(لبنان: المؤسّسة ا�حديثة للكتاب،  ١. ط.يا مجمع الل

٨  www.areq.net. 



٥ 

 ١٩٨٩ بیت الحكمة - للعلوم والآداب والفنون  ونسيّ المجمع التّ  ٦
 ١٩٩٣ �السّودان  اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ٧
 ١٩٩٤ رام الله -فلسطین � اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ٨
 ١٩٩٤ لیب�اب اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ٩
 ٢٠٠٧ ح�فا  - فلسطین� اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ١٠
 ٢٠٠٨ السّعودّ�ة-العر�ّ�ةاللّغة مر�ز الملك عبد الله بن عبد العز�ز لخدمة  ١١
 ٢٠١٣ غزّة  - فلسطین� اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ١٢
 ٢٠١٣ ال�منيّ اللّغويّ  المجمع العلميّ  ١٣
 ٢٠١٦ الشّارقة� اللّغة العر�ّ�ةمجمع  ١٤
 ٢٠١٧ �مور�تان�ا العر�يّ سان جلس اللّ م ١٥

تقد�م المساعدة للتّطو�ر والتّحدیث  وهناك جمعّ�ات تُعنى �شؤون اللّغة العر�ّ�ة وموضوعاتها، محاولةً 
جوائز تحفیزّ�ة، في محاولة للتّشج�ع على التّعبیر  يوالتّحفیز، فتق�م المنتد�ات وتعقد المؤتمرات، وتعط

 .٩دول �أبرز هذه الجمعّ�اتوالإبداع �اللّغة العر�ّ�ة. وهذا ج

 تار�خ التّأس�س الدّولة  اسم الجمعّ�ة 
 ١٩٨٩ الأردن ّ�ةجمعّ�ة تعر�ب العلوم الطّبّ  ١
 ١٩٩٠ الجزائر اللّغة العر�ّ�ةالجمعّ�ة الجزائرّ�ة للدّفاع عن  ٢
 ١٩٩٢ مصر جمعّ�ة لسان العرب ٣
 ١٩٩٤ مصر جمعّ�ة تعر�ب العلوم ٤
 ١٩٩٦ مصر اللّغةالجمعّ�ة المصرّ�ة لهندسة  ٥
 ١٩٩٧ مور�تان�ا والدّفاع عنها  العر�ّ�ةجمعّ�ة الضّاد لنشر  ٦
 ١٩٩٨ فلسطین في ح�فا العر�ّ�ةجمعّ�ة الثّقافة  ٧
 ١٩٩٩ ماراتالإ -الشّارقة اللّغة العر�ّ�ةجمعّ�ة حما�ة  ٨
 ٢٠٠٠ مصر اللّغة العر�ّ�ةجمعّ�ة حُماة  ٩
 ٢٠٠١ السّعودّ�ة العر�ّ�ةالجمعّ�ة العلمّ�ة السّعودّ�ة للغة  ١٠
 ٢٠٠٧ المغرب اللّغة العر�ّ�ةالجمعّ�ة المغر�ّ�ة لحما�ة  ١١
 ٢٠١٠ لبنان ماة الضّادجمعّ�ة حُ  ١٢
 ٢٠١١ تونس وحمایتها  اللّغة العر�ّ�ةجمعّ�ة تنم�ة  ١٣
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٦ 

 ٢٠١١ لیب�ا اللّغة العر�ّ�ةالجمعّ�ة اللیبّ�ة لأصدقاء  ١٤
 ٢٠١١ المغرب اللّغة العر�ّ�ةساتذة أجمعّ�ة  ١٥
 ٢٠١٢ المغرب اللّغة العر�ّ�ةمن أجل  الائتلاف الوطنيّ  ١٦
 ٢٠١٢ الأردن اللّغة العر�ّ�ةجمعّ�ة حوس�ة  ١٧
 ٢٠١٧ لیب�ا اللّغة العر�ّ�ةالجمعّ�ة اللیبّ�ة لحما�ة  ١٨

 
وتؤدّي المجلاّت المتخصّصة والإصدارات و�عض البرامج التّلفز�ونّ�ة وغیرها دورًا مهم�ا في تدع�م دور     

اللّغة، �ونها منصّات حافلة �ال�احثین وال�احثات، وغایتهم إرجاعُ اللّغة العر�ّ�ة إلى مراتب الاعت�ار، واعتلاؤها 
  مكانتها في المدارس �جدارة وامت�از. المنابر �فخر، وارت�ادها المسارح �حماسة، وتثبیت

بناءً على ما تقدّم، وضع اللّغوّ�ون الإص�ع على الجرح، ونادوا �إصلاح في بناء النّحو العر�يّ، ودعَوا    
إلى تعدیل في مناهج التّعل�م، ونظّموا احتفالات، وأقاموا م�ار�ات، و�حثوا عن محفّزات تشجّع على التّعبیر 

ف بلغة الدواو�ن الشّعرّ�ة، ولغة الإبداع النّثريّ، ووسیلة إ�صال الأ�حاث العلمّ�ة والفلسفّ�ة والكتا�ة والتّأل�
 والدّینّ�ة، �أبهى مظهر. 

 ولكن، ما نر�د قوله، من هذه المقالة، هو الآتي: 

ما إنّ السّعي إلى التّوفیق بین اللّغة المحكّ�ة واللّغة الفصحى هو محاولة غیر مجد�ة، لأنّ لكلّ منه .١
أصولاً وقواعد في التّعبیر والكتا�ة واللّفظ والنّطق، ولو تشابها �الحرف. فللمحكّ�ة روافد لغوّ�ة عر�ّ�ة 
وأجنبّ�ة لا تحصى، ولها �سرٌ في التّعبیر خاضع للمنفعة والمصلحة والسّوق التجارّ�ة...، وهو لا �خضع 

ن مكوّنات المجتمعات العر�ّ�ة �افّة ضمن لأصول واحدة موحّدة بین �لّ البلدان العر�ّ�ة، ولا حتّى بی
 البلد الواحد. 

إنّ محاولات تطو�ر النّحو وتحدیثه بهدف ت�سیره، وجعله في متناول التّلامیذ في التّعل�م الأساسيّ، هي  .٢
أ�ضًا محاولات تقف ق�التها سدود وحواجز غیر قلیلة، مثلاً: الخوف من أن �ص�ح هذا التّغییر والتّعدیل 

سیّدًا. فالدّعوة إلى إهمال الحر�ات  إضافاتٍ على النّحو تز�د أحمالَه أحمالاً، وتجعل النّحو والتّحر�ف
قد تترك الحبل على غار�ه للمتكلّمین بهذه اللّغة، ومع مرور الزّمن سوف �عمد اللّغوّ�ون، لتب�ان المعاني 

 المستحدثة، إلى �تا�ة مجلّدات نحوٍ جدیدة لتأطیر هذه التّعدیلات وتدو�ن التّغییرات. 
لٍ في المناهج و�عادة النّظر في الكتاب المدرسيّ، ولكن، أصاب مصلحو اللّغة عندما دعَوا إلى تعدی .٣

فلنبدأ بهذا الإصلاح الّذي أراه أساس��ا وفعّالاً، �خاصّة في مراحل التّعل�م الأساسيّ، �حیث �ستط�ع 
 المتعلّم أن �قترب من اللّغة غیرَ خائف من رسوب، أو تأنیبٍ من أستاذ، أو سخر�ة من زملاء. 

صلاح اللّغويّ، ونجعل من لغتنا ض�فًا دائمًا لدى أولادنا، ولاسّ�ما في مراحل التّعل�م ولكي نبدأ مرحلة الإ
 الأساسيّ، علینا الإقرار �الآتي:



٧ 

لغة شفهّ�ة، بل هي لغة الكتا�ة سواء في امتحاناتنا، أو في دواو�ننا  العر�ّ�ة الفص�حة ل�ستإنّ اللّغة  .١
مؤلّفاتنا الأدبّ�ة. و�نّ المتعامین عن حق�قة أنّ �لّ بلد من  الحكومّ�ة، أو في تقار�رنا الرّسمّ�ة، أو في

بلداننا العر�ّ�ة یتكلّم لغة محكّ�ة خاصّة �ه، لا علاقة لها �اللّغة العر�ّ�ة ولا علاقة لها �شعبِ بلد عر�يّ 
ت آخر، �ضعون رؤؤسهم في الرّمال. ففي الشّارع والبیت والحانوت والمقهى... و�ین الزّملاء والزّمیلا

في دُور العلم والإعلام وفي المراكز الرّسمّ�ة یتكلّم اللّبنانيّ بلهجته اللّبنانّ�ة، والمصريّ المصرّ�ة، 
والمغر�يّ المغر�ّ�ة، والخل�جيّ الخل�جّ�ة... وهي لغات خاصّة �شعوب هذه البلدان، لا علاقة لها �اللّغة 

دات والتّعابیر. انطلاقًا من هذه الحق�قة، علینا العر�ّ�ة الفص�حة لا في الأصول ولا في الكثیر من المفر 
جدیدة على المتعلّم، وعلینا أن نبدأ بوضع مناهج تر�وّ�ة  اللّغة العر�ّ�ة الفص�حة هي لغةالاعتراف �أنّ 

 متماش�ة مع هذه الحالة.

وء إلى تعدیلات الإقرار �أنّ لكلّ لغةٍ أصولها وقواعدها في النّطق والكتا�ة، وللعر�ّ�ة �ذلك، فلماذا اللّج
تض�ف على أصولها أصولاً أخرى إضافّ�ة؟ و�رأینا، إنّ الذّهاب إلى معرفة أصولها معرفةً �املة من ناح�ة 
الإلمام بنحوها إلمامًا تام�ا من قبل المتعلّم في صفوف التّعل�م الأساسّ�ة، هو ضرب من المستحیل. و�ما أنّ 

عین�ه تصو�رًا، فلنعمل على إ�جاد النّاجع والشّافي  ا، ومنمن أذن�ه سماعً اللّغة تدخل إلى ذهن الإنسان 
والضّروريّ في هذا المجال �عیدًا عن أصول النّحو والشّواذّ والمسموح وغیر المسموح (الأصول الّتي �جب 
أن �كون ضل�عًا فیها معلّم هذه المرحلة لا غیر)، ف�سمع المتعلّم لغة صح�حة، و�نطق بها، و�صوّب النّطق 

في سنوات تعلّمه الأولى؟ ما نذ�ره  ون تبر�ر وتعلیل. من منّا یذ�ر قاعدة واحدة من قواعد النّحومن د
أثیر. ولا ننسى أنّ العقل ال�شريّ ینمو �اطّراد، وهو �حسب علماء ع�ارات، جملاً، قصصًا أثّرت فینا بل�غ التّ 

عمر السّنتین إلى الخمس سنوات هي  : فمن(normal)التّر��ة الحدیثة، �مرّ �مراحل عند الطّفل العاديّ 
، ومن عمر الخمس إلى السّ�ع سنوات �صل (période globale de l’apprentissage)  مرحلة المعرفة الإجمالّ�ة

)، ومن عمر السّ�ع سنوات إلى عمر الحاد�ة période de transition(إلى مرحلة التّمییز والفصل بین الأش�اء 
 période d’élaboration définitive du(  �صل إلى مرحلة اكتمال ��انه الجسديّ عشرة، أو الثّان�ة عشرة، 

shéma corporel(١٠. 

انطلاقًا ممّا سبق، نجد أن لا حاجة إلى ما �سمّى �النّحو تعل�مًا في هذه الصّفوف من مرحلة التّعل�م  .٢
والمعلّمین، وهم �خوضون غمار تلقین الأساسيّ. من منّا لا یذ�ر المعاناة الّتي �عانیها �لّ من التّلامیذ 

الإعراب والنّحو والتّصر�ف؟ ��ف س�قرأ؟ ��ف س�كتب؟ ��ف س�عبّر؟ لذلك، و�عدَ أن �كون المتعلّم قد 
، من خلال اللّع�ة )préscolaire(ما قبل المدرسّ�ة  الثّلاثةفوف صّ تلقّى حروف اللّغة العر�ّ�ة �املةً في ال

فلینطلق تعل�م اللّغة العر�ّ�ة في صفوف التّعل�م الأساسيّ، أي بدءًا من الصّفّ  والرّسم والتّلو�ن والأغن�ة،
من "المنتج"، أي من الذّاكرة الأدبّ�ة الغنّ�ة لهذه اللّغة، من المؤلَّف المدروس �عنا�ة من  الأوّل الأساسيّ 

ف أو مؤلَّفَین أو متخصّصین لغوّ�ین وتر�وّ�ین، على أن یُدرج في المنهج، ف�قتصر التّعل�م على مؤلَّ 
أكثر �حسب الصّف، ولیتمّ انتقاء المؤلّف موافقًا النّوع الأدبيّ المنوي تعل�مه، وأن تتمّ قراءته التّدر�جّ�ة، 
وأن یتقن التّلامیذ جم�عهم القراءة والفهم. وتتدرّج القراءة من صفّ إلى آخر، من الاستماع والتّقلید 
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القراءة الصّامتة، والتّحلیلّ�ة، والمحاكاة في �تا�ة ع�ارات وتأل�ف جُمل، والقراءة الجهرّ�ة والإجمالّ�ة إلى 
وصولاً إلى إنتاج خاصّ بتلمیذ، أو �مجموعة طلاّبّ�ة أو �صفّ معیّن، والاستثمار عبر المسرح 
والمحاضرة والنّدوة والم�اراة وغیرها من الأنشطة. �ثیرون من تلامیذنا لا �خطئون في ض�ط الكلمات 

صح�حًا من غیر معرفة �قواعد اللّغة، وما ذلك إلاّ لأنّهم �حسنون القراءة، و�رهفون الاستماع ض�طًا 
 إلى لغة سل�مة صح�حة.

في الكتا�ة الصّح�حة، و�حسب علماء التّر��ة وعلماء النّفس التّر�ويّ، فإنّ ید الولد في الكتا�ة لها را�ط  .٣
 précalligraphiqueطوّر �مرّ �مراحل ثلاث: ما قبل الكتا�ة (أساسيّ �الذّكاء والتّطوّر الدّماغيّ. وهذا التّ 

la phase وهي مرحلة یتعثّر فیها الولد في رسم الأشكال من خطوط ودوائر وفصلٍ ووصل، وهي تدوم (
الكتا�ة الطّفولّ�ة أعوام). المرحلة الثّان�ة: مرحلة  ٩إلى  ٥عادة سنتین إلى أر�ع سنوات: (من عمر 

)calligraphique infantile phase(،  وهي مرحلة ُ�حسن فیها المتعلّم الوصل والفصل في الحروف. و�تبیّن
في هذه المرحلة تمكّن الولد من الكتا�ة الصّح�حة، من خلال تصو�رٍ صائب للحروف، والالتزام 

 phase(عامًا. ومرحلة ثالثة وأخیرة هي مرحلة الكتا�ة النّهائّ�ة  ١٢-٩�الخطوط، وهي مرحلة ما بین 

postcalligraphique وهي مرحلة اكتمال الكتا�ة عند المتعلّم، حیث تكون سرعة الكتا�ة �ارزة، والمقدرة (
على التّمییز واضحة، ولیونة الید وتفاعلها التّلقائيّ مع الصّوت والحرف ظاهرة بوضوح، وهي تأتي �عد 

أمام هذه المراحل ألا �جدر بنا إعادة النّظر في طُرق تلقین الكتا�ة الصّح�حة؟ . ١١عامًا ٣١عمر الـ 
ألا �جدر بنا تحو�ل حصّة الكتا�ة الصّح�حة إلى حصّة من حصص الفنون، على أن تكون تحت 

اب؟ إشراف معلّم الرّسم أو معلّمة الرّسم، من دون اللّجوء إلى أسلوَ�ي التّرغیب والتّرهیب، أو العقاب والثّو 
فلنكثر من النّسخ، ولنعتمد الحاسوب. ألا �كتب أكثرنا الیوم مقالاته عبر هذا الاختراع؟ فل�ستعمل التّلمیذ 
هذه الآلة، ولیتعرّف على أنواع الخطّ العر�يّ، ول�كتب الحروف بدءًا من الدّلالة علیها، وصولاً إلى 

 كتابتها. 

اللّغة الفص�حة في بیته أو سوقه التّجاريّ أو عمله، وغیرها سبق أن أظهرنا أنّ العر�يّ لا یتكلّم  :عبیرالتّ  .٤
من الأماكن، من هنا فل�كن التّعبیر الشّفهيّ في الصّف غیر ملزِم، ول�س لنا حاجة إلى إعاقة الولد ف�ه 
�الواجب، مثل السّلام والكلام، وطلب الإذن �الوقوف والجلوس والذّهاب إلى المرحاض، أو التّواصل 

و معلّم اللّغة. أمّا التّعبیر الكتابيّ فل�كن �الق�اس والمشابهة والتّقلید، �التّدرّج الصّفّيّ، و�حسب مع معلّمة أ
المستوى، بدءًا من الع�ارة وصولاً إلى نصّ �امل متكامل تامّ العناصر، ولدینا الوقت الكافي لذلك، 

منطقيّ وتصاعديّ في المستو�ات فتسع سنوات من التّعل�م الأساسيّ، إنْ هي استُثمرت �شكل تدر�جيّ و 
ا للمعلّم والمتعلّم.    كلّها، تص�ح �اف�ة جد�

من خلال  وأأقترح أن یتمّ اللّجوء إلى التّقی�م، سواء في المدرسة من خلال القراءة في الصّفّ،  التّقی�م: .٥
تّعل�ميّ، وأن المنتج الّذي س�ستعمله المتعلّم في مجال الكتا�ة التّصو�رّ�ة، و�حسب الصّف ومستواه ال
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�كون التّقی�م الفصليّ عاملاً للمعالجة، ول�س المفاضلة، �معنى أن نذهب �عد التّقی�م إلى تدع�م مَن هم 
في حاجة إلى دعم إضافيّ ل�حسنوا قراءة ما تعثّروا ف�ه، وحُسن �تا�ة ما لم �جیدوه، وذلك �التّعاون مع 

وأمّا في الامتحانات الرّسمّ�ة فل�متحن المتعلّمون في المتخصّصین التّر�وّ�ین والنّفسیّین في المدرسة. 
نصّ مأخوذ من نصوص المؤلّفات المحدّدة للدّراسة في أثناء العام الدّراسيّ، على أن یتمّ امتحان الفهم 

)، وُ�متحن التّعبیر الكتابيّ من خلال choix multiplesوالتّحلیل عبر طر�قة اخت�ار الإجا�ة الصّح�حة (
وَفق معاییر محدّدة لها علاقة �المنتَج المدروس والنّوع الأدبيّ الموافق النّصّ المنتقى، و�نْ كتا�ة نصّ 

نحن سهّلنا أمر الكتا�ة على الحاسوب بدءًا من الصّفوف الصّغیرة، فما المانع من إجراء الامتحان في 
 انتقاء الإجا�ة أو في التّعبیر الكتابيّ بواسطته؟  

والمعاهد التّعل�مّ�ة بتوظ�ف معلّمات ومعلّمین من أصحاب الشّهادات الجامعّ�ة إلزام إدارات المدارس  .٦
في اللّغة العر�ّ�ة وآدابها، لتعل�م هذه اللّغة في أيّ عام من أعوام التّحصیل العلميّ، الأساسيّ والثّانويّ. 

غة صح�حةً ع اللّ فالصّغار في حاجة ماسّة إلى خبیرات وخبراء في أصول النّطق بهذه اللّغة، و�لى سما
صاف�ة لا شائ�ة تشو�ها. المتعلّم في حاجة إلى معلّم ضل�ع وخبیر في هذه الصّفوف، �عرف الأصول 
اللّغوّ�ة �املة، ولكنّه غیر ملزم �شرحها وتوض�حها للمتعلّم في هذه الصّفوف، �كف�ه القول �صحّ ولا 

نحاه النّحوّ�ون. انطلاقًا من هنا، فإنّ �صحّ من دون تبر�ر، �صوّب التّعبیر من دون اللّجوء إلى ما 
هذا الإلزام یوسّع �اب هذا الاختصاص في الجامعات، من �عد أن أقفل العدیدُ من هذه الجامعات مجال 
التّخصّص في اللّغة العر�ّ�ة، لعدم توافر أعداد الرّاغبین فیها. فاللّغة تُعلّم في هذه الصّفوف �الق�اس 

ترك أمرُ تعلّم أصولها وقواعدها �العمومّ�ات والجزئّ�ات، �الكلّ والتّفصیل، إلى ال�صريّ، بینما یُ -السمعيّ 
 مقاعد الدّراسة الجامعّ�ة للمتخصّصین في اللّغة العر�ّ�ة وآدابها. 

فاجتهدَ، ثمّ أصابَ فله أجران، و�ذا حكمَ  وأخیًرا، و�ما جاء في صح�ح ال�خاري: "إذا حكمَ الحاكمُ     
نحن اجتهدنا في هذا المضمار، من �اب الغیرة على لغتنا، ومن �اب  ١٢فله أجرٌ واحد." فاجتهدَ ثمّ أخطأَ 

الحرص على أولادنا �ي �عودوا من ساعة تعل�م اللّغة العر�ّ�ة راضین، ف�سارعوا إلى حضورها ثان�ةً �حماسة 
 لتّر�ويّ.وفرح، وتر�نا أمرَ الإصا�ة أو عدمها إلى الزّمن، وآراء مَن �شار�وننا هذا الهمّ ا

                                                   
 .٣٢٢٩)، ٢٠٠٢( دمشق/ ب��وت: دار ابن كث��،  ١، ط. �حيح البخاري م.)،  ٨٧٠هـ. / ٢٥٦محمّد بن اسماعيل البخاري (ت.   ١٢


